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 چکیده
  ی و سازگار   یتفکر انتقاد  ،یجان یــ ه  یاجتماع  یهابر مهارت  دیآموزان در مدارس هوشمند با تأکدانش  یتوسعه انسان   یبرا یفیک  یپژوهش، ارائه چارچوب   نیهدف ا

مدارس هوشـمند شـهر تهران بودند که    نفعانینفر از ذ  24کنندگان شـامل  مضـمون انجا  شـد. مرـارک   لیو طرح تحل یفیک  کردیپژوهش حاضـر با رو بود.  تالیجید

ارک   یریگبه روش نمونه دند. گرو  مرـ امل دانشهدفمند و با راهبرد حداکثر تنوع انتخاب شـ اوران  کنندگان شـ ه،آموزان، معلمان، مرـ ان    رانیمد  مدرسـ صـ و متخصـ

در مصـاحبه    هیاشـباع او   اف ؛یادامه    یبه اشـباع نرر  یاب یمصـاحبه تا دسـت  ندیشـد و فرا  یگردآور  افتهیسـاتتارمهین   یهامصـاحبه  قیها از طربود. داد   یآموزشـ  یفناور

و  NVivoافزار  با اسـتفاد  از نر   ،یسـازاد یپس از ضـب  و پ  هابهها انجا  گرف . مصـاحداد    یاز کفا  نانیاطم  یبرا یلیحاصـل شـد و سـه مصـاحبه تکم  کمیوسـ یب 

اس مراحل تحل مون کدگاار  لیبر اسـ دند.  لیو تحل  یمضـ لداد  لیتحل  شـ تخرا  پن  مقو ه اصـ از  یها به اسـ د  تتوانمندسـ ــ ه  یاجتماع  یمنجر شـ تر    یجان یــ در بسـ

ــ   یاددهی  یمسـووننه ، تطراح  یو شـهروند  تالیجید  یبر شـواهد ، تسـازگار  یو قضـاوت مبتن  یمدرسـه هوشـمند ، تپرورش تفکر انتقاد محور و انسـان  یریادگیــ

تمیو تاکوسـ   یتعامل ه و عدا   د  یحکمران   ،یتیحما سـ ان   هاافتهی. تال یجیمدرسـ عه انسـ ان داد که توسـ مند زمان   ینرـ ودیمحقق م  یدر مدارس هوشـ   ی که فناور شـ

و مرـارک     تالیجید  یریپا یاطلاعات، مسـوو   یانتقاد  لیتحل  ،یتعامل اجتماع  جان،یه  میتنر  ،ینرـود، بلکه در تدم  تودآگاه  یصـرفا  ابزار انتقال محتوا تلق

نهادیچارچوب پ .ردیآموزان قرار گدانش  عالف ان م یرـ ان دهدینرـ مندا انسـ ه هوشـ   ، یتفکر انتقاد  ،یجان یــــ ه  یاجتماع  یترب   ،یفناور  انیم  دیمحور باکه مدرسـ

ازگار از  نیبرقرار کند. بر ا  وندیپ  ینهاد   یو حما  تالیجید  یسـ مندسـ اس، هوشـ ه زمان   یاسـ ان   یمدرسـ عه انسـ ودیآموزان منجر مدانش  یبه توسـ   ی زطراح که با با شـ

 همرا  باشد.  تالیجید  یهایها، اتلاق داد  و توجه به نابرابرمعلمان، مرارک  تانواد   یتوانمندساز  ،یبرنامه درس

 آموزان.های اجتماعی ـ هیجانی، تفکر انتقادی، سازگاری دیجیتال، تحلیل مضمون، دانشتوسعه انسانی، مدارس هوشمند، مهارت  :هاکلیدواژه

 
 

 

  

  © 
تمامی حقوق انتشار این مقاله  1404

 متعلق به نویسنده است.  

 

http://creativecommons.org/licenses/by-nc/4.0


Psychology, Education, and Human Development in Schools   

 

 

 

Developing a Human Development Framework for Students in Smart Schools with 

Emphasis on Social-Emotional Skills, Critical Thinking, and Digital Adaptability 
 

1. Seyed Ali Akbar Hashemi*: Department of Educational Administration, Shiraz University, Shiraz, Iran (Corresponding Author). 

seyed.aa.hashemi@gmail.com  

2. Shahrokh Moradi: Department of Educational Administration, Shiraz University, Shiraz, Iran 

 

How to cite this article: Hashemi, S. A. A. & Moradi, S. (2025). Developing a Human Development Framework for Students in Smart Schools with 

Emphasis on Social-Emotional Skills, Critical Thinking, and Digital Adaptability. Psychology, Education, and Human Development in Schools, 1(1), 43-

57. 

 

Abstract 
This study aimed to develop a qualitative framework for students’ human development in smart schools with emphasis on 

social-emotional skills, critical thinking, and digital adaptability. This qualitative study employed a thematic analysis design. 

Participants included 24 stakeholders from smart schools in Tehran, selected through purposive sampling with maximum 

variation. The participants consisted of students, teachers, school counselors, principals, and educational technology 

specialists. Data were collected using semi-structured interviews and continued until theoretical saturation was achieved. 

Initial saturation occurred in the twenty-first interview, followed by three additional interviews to confirm data adequacy. 

All interviews were recorded, transcribed verbatim, and analyzed using NVivo software through systematic coding and 

thematic analysis procedures. Data analysis resulted in five main categories: “social-emotional empowerment in smart school 

environments,” “development of critical thinking and evidence-based judgment,” “digital adaptability and responsible 

citizenship,” “human-centered and interactive teaching-learning design,” and “supportive ecosystem, school governance, 

and digital equity.” The findings indicated that human development in smart schools is achieved when technology is not 

reduced to a content-delivery tool but is intentionally used to support self-awareness, emotion regulation, social interaction, 

critical analysis of information, digital responsibility, and active student participation. The proposed framework suggests 

that a human-centered smart school should integrate technology with social-emotional learning, critical thinking, digital 

adaptability, and institutional support. Accordingly, school digitalization contributes to students’ human development only 

when it is accompanied by curriculum redesign, teacher empowerment, family-school collaboration, data ethics, and 

attention to digital inequalities. 

Keywords: Human development, smart schools, social-emotional skills, critical thinking, digital adaptability, thematic 

analysis, students. 
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 مقدمه 

محور و تعاملی تبدیل کرده است.  ای، دادهتحول دیجیتال در آموزش، مفهوم مدرسه را از فضای سنتی انتقال دانش به محیطی پیچیده، شبکه

ها به رایانه، تخته هوشمند، سامانه مدیریت یادگیری یا اینترنت پرسرعت  در چنین فضایی، »مدرسه هوشمند« صرفاً به معنای مجهز بودن کلاس

گیری های تربیتی، نقش معلم، شیوه یادگیری، ساختار تعاملات و سازوکارهای تصمیمنیست؛ بلکه ناظر بر نوعی بازآرایی بنیادین در هدف

آموز، بهبود کیفیت تعامل، ارتقای کند که به گسترش عاملیت دانشآموزشی است. در مدرسه هوشمند، فناوری زمانی ارزش تربیتی پیدا می

سازی فراگیران برای زندگی در جامعه دیجیتال منجر شود. بنابراین، هوشمندسازی مدرسه بدون ویت خودتنظیمی و آمادهیادگیری عمیق، تق

زا تبدیل شود؛ فرایندی که در آن فناوری  تواند به فرایندی سطحی، ابزارمحور و حتی آسیب آموزان میتوجه به ابعاد انسانی و رشدی دانش

 .شود آموزان به حاشیه رانده میحضور دارد، اما رشد انسانی، اخلاقی، اجتماعی و شناختی دانش

ویکم، آموزان برای زیستن و مشارکت مؤثر در قرن بیست المللی آموزش بر این نکته تأکید کرده است که دانشهای اخیر، ادبیات بیندر دهه

های شناختی، فراشناختی، اجتماعی، هیجانی، اخلاقی و دیجیتال نیاز دارند. چارچوب  ای از شایستگیافزون بر دانش موضوعی، به مجموعه

داند که باید کند و یادگیرنده آینده را فردی میها تأکید میها و ارزشها، نگرشبر ترکیبی از دانش، مهارت  2030برای افق   OECD یادگیری 

های مسئولانه بگیرد و برای رفاه فردی و جمعی های اجتماعی، تصمیمبتواند در شرایط عدم قطعیت، پیچیدگی، تغییر سریع فناوری و چالش

پذیر است که مدرسه آموزان در مدارس هوشمند تنها در صورتی امکاناز این منظر، توسعه انسانی دانش .(OECD, 2019) آفرینی کندنقش 

 .بتواند میان یادگیری شناختی، رشد هیجانی، تعامل اجتماعی، اخلاق دیجیتال و تفکر انتقادی پیوند برقرار کند

های اجتماعی ـ هیجانی است. یادگیری اجتماعی ـ هیجانی به فرایندی اشاره دارد که از طریق آن ترین ابعاد این توسعه، مهارتیکی از مهم

گیری مسئولانه ها، تعیین اهداف مثبت، احساس و ابراز همدلی، برقراری روابط سالم و تصمیمآموزان توانایی شناخت و مدیریت هیجاندانش

کند: خودآگاهی، خودمدیریتی، آگاهی پنج حوزه اصلی را برای یادگیری اجتماعی ـ هیجانی معرفی می CASEL کنند. چارچوبرا کسب می

ها در مدرسه هوشمند دوچندان است؛ زیرا  اهمیت این مهارت .(CASEL, 2020) گیری مسئولانهای و تصمیم های رابطهاجتماعی، مهارت

کنند.  پرتی و تعارض را ایجاد میهای جدیدی از تعامل، همکاری، مقایسه اجتماعی، فشار روانی، حواسهای دیجیتال و ترکیبی، شکلمحیط

های اجتماعی، بازخوردهای آنلاین یا آموزی که از نظر هیجانی خودتنظیم نیست، ممکن است در مواجهه با تکالیف دیجیتال، شبکهدانش

 .یادگیری مبتنی بر فناوری دچار اضطراب، فرسودگی، انزوا یا رفتارهای تکانشی شود 

های اجتماعی و هیجانی، بر نگرش توانند علاوه بر بهبود مهارتهای یادگیری اجتماعی ـ هیجانی میاند که برنامههای تجربی نشان دادهپژوهش

و همکاران  Durlak نسبت به مدرسه، رفتارهای اجتماعی، کاهش مشکلات رفتاری و حتی پیشرفت تحصیلی اثر مثبت داشته باشند. فراتحلیل
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برنامهمداخله مدرسه  213بر   بهبود معنادار مهارتمحور نشان داد که  با  ـ هیجانی  ها، رفتارها و عملکرد ها، نگرشهای یادگیری اجتماعی 

اند که اثرات یادگیری اجتماعی ـ هیجانی همچنین مرورهای بعدی نشان داده .(Durlak et al., 2011) اندآموزان همراه بودهتحصیلی دانش 

با وجود این، در بسیاری   .(Taylor et al., 2017) شناختی منجر شود تواند در بلندمدت نیز به پیامدهای مثبت تحصیلی، رفتاری و روانمی

مهارتاز طرح قرار میهای هوشمندسازی مدارس،  در حاشیه  ـ هیجانی  اجتماعی  زیرساخت های  تجهیزات،  بر  تمرکز اصلی  ها و  گیرد و 

تواند موجب شود فناوری به جای تقویت رشد انسانی، به عاملی برای انفعال، مقایسه، اضطراب و های آموزشی است. این غفلت میسامانه

 .فاصله ارتباطی تبدیل شود

آموزان، تفکر انتقادی است. تفکر انتقادی در معنای دقیق، نوعی قضاوت هدفمند، خودتنظیم و مبتنی  بعد دوم در چارچوب توسعه انسانی دانش

تبیین است استنباط و  ارزیابی،  تفسیر،  منابع  در مدرسه هوشمند، دانش .(Facione, 1990) بر تحلیل،  از اطلاعات،  با حجم وسیعی  آموز 

های الگوریتمی مواجه است. بنابراین، توانایی استفاده از فناوری  های اجتماعی و پیامای، هوش مصنوعی، شبکهدیجیتال، محتوای چندرسانه

گیری آگاهانه کافی نیست. به بیان دیگر، بدون توانایی ارزیابی اعتبار منابع، تشخیص سوگیری، تحلیل شواهد، پرسشگری، استدلال و تصمیم 

کننده سریع محتوا تبدیل کند اما ظرفیت تحلیل انتقادی را در او پرورش ندهد، رسالت تربیتی  آموز را به مصرف مدرسه هوشمند اگر دانش 

 .خود را محقق نکرده است 

وجو  ها را جست تنها باید بتوانند پاسخآموزان امروز نه ویژه در عصر اطلاعات و هوش مصنوعی اهمیت بیشتری یافته است. دانشتفکر انتقادی به 

ها را تفسیر کنند، میان نظر و واقعیت تفاوت بگذارند  های پنهان را تشخیص دهند، دادهها را بسنجند، فرضکنند، بلکه باید بتوانند کیفیت پاسخ

اند که آموزش صریح راهبردهای های آموزشی نشان دادهشده مقاومت شناختی داشته باشند. پژوهشو در برابر اطلاعات نادرست یا دستکاری

آموزان تواند توانایی تفکر انتقادی دانشهای کلاسی، حل مسئله، یادگیری مبتنی بر پروژه و بازخورد تحلیلی میتفکر انتقادی، استفاده از بحث 

وگوی  بنابراین، در مدرسه هوشمند، فناوری باید بستری برای پرسشگری، کاوش، تحلیل داده، گفت  .(Abrami et al., 2015) را ارتقا دهد

 .های سریعاستدلالی و یادگیری عمیق باشد، نه صرفاً ابزاری برای نمایش محتوا یا آزمون

بعد سوم، سازگاری دیجیتال است. سازگاری دیجیتال مفهومی فراتر از مهارت فنی کار با ابزارهای فناوری است. این مفهوم شامل توانایی  

پذیری در برابر تغییرات فناوری، مدیریت هویت و حضور آنلاین، رعایت اخلاق دیجیتال، های دیجیتال، انعطافیادگیری مداوم در محیط

 ها، همکاری در فضاهای مجازی و مقابله با خطرات دیجیتال است. چارچوبحفاظت از حریم خصوصی، خودتنظیمی در استفاده از رسانه

DigComp 2.2 هایی مانند سواد اطلاعات و داده، ارتباط و همکاری، تولید محتوای دیجیتال، ایمنی و حل  شایستگی دیجیتال را در حوزه
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آموز سازگار دیجیتال کسی نیست که صرفاً ابزارها را سریع به کار گیرد؛ بر این اساس، دانش .(Vuorikari et al., 2022) کندمسئله تبیین می

 .بوم دیجیتال مشارکت کندبلکه فردی است که بتواند آگاهانه، اخلاقی، انتقادی، ایمن و خلاقانه در زیست 

آموزانی که مهارت خودتنظیمی آموزان ارتباط مستقیم دارد. دانش در محیط مدارس هوشمند، سازگاری دیجیتال با کیفیت تجربه یادگیری دانش

های آماده، سرقت علمی، نقض  ها، وابستگی به پاسخهای آنلاین، استفاده افراطی از رسانهپرتیدیجیتال ندارند، ممکن است در برابر حواس

ناسالم مجازی آسیب  یا روابط  از سوی دیگر، دانش حریم خصوصی  از  آموزانی که سازگاری دیجیتال بالاتری دارند، می پذیر شوند.  توانند 

فناوری برای یادگیری مستقل، همکاری، خلاقیت، حل مسئله و ارتباط مؤثر استفاده کنند. بنابراین، آموزش سازگاری دیجیتال باید به بخشی 

 .های فنی محدود نماندرسمی و پنهان مدرسه تبدیل شود و تنها به آموزش مهارت از برنامه درسی

آموز وابسته نیست، بلکه  مسئله مهم دیگر این است که توسعه انسانی در مدارس هوشمند ماهیتی چندسطحی دارد. این توسعه فقط به دانش

های آموزشی، زیرساخت فناوری و عدالت دسترسی  تحت تأثیر معلم، برنامه درسی، فرهنگ مدرسه، سبک مدیریت، مشارکت خانواده، سیاست 

ای، اجتماعی و فرهنگی های مختلف خانوادگی، مدرسهدهد که رشد فرد در تعامل میان نظامشناختی رشد انسان نشان میقرار دارد. نظریه بوم

عنوان اکوسیستمی تربیتی فهم شود؛ اکوسیستمی که در آن  از این منظر، مدرسه هوشمند باید به .(Bronfenbrenner, 1979) گیرد شکل می

ها و ساختارهای حمایتی با یکدیگر تعامل دارند. اگر مدرسه هوشمند فقط در سطح تجهیزات  فناوری، روابط انسانی، برنامه درسی، ارزش

آموزان از ها درک روشنی از نقش خود نداشته باشند، دانشتعریف شود، اما معلمان برای طراحی یادگیری دیجیتال توانمند نباشند، خانواده

 .تواند به توسعه انسانی پایدار منجر شودحمایت روانی و اجتماعی برخوردار نباشند و نابرابری دسترسی نادیده گرفته شود، هوشمندسازی نمی

وگوی انتقادی، مربی  گر تعامل، راهبر گفت دهنده محتوا به طراح تجربه یادگیری، تسهیلدر این میان، نقش معلم در مدرسه هوشمند از انتقال

دهد که استفاده مؤثر از فناوری  کند. چارچوب دانش فناورانه ـ تربیتی ـ محتوایی نشان میاجتماعی ـ هیجانی و الگوی اخلاق دیجیتال تغییر می 

بنابراین، معلم مدرسه هوشمند   .(Koehler & Mishra, 2009) آموزشی مستلزم تلفیق دانش محتوایی، دانش تربیتی و دانش فناورانه است 

شده و حل مسئله استفاده کند. سازیسازی تفکر، همکاری، بازخورد، خودارزیابی، یادگیری شخصیباید بداند چگونه از فناوری برای فعال 

 .های کیفیت تدریس در مدارس هوشمند است ای مستمر، حمایت سازمانی و بازتعریف شاخصچنین نقشی نیازمند توانمندسازی حرفه

ویکم و یادگیری اجتماعی ـ هیجانی، همچنان خلأیی های قرن بیست با وجود رشد ادبیات مربوط به مدارس هوشمند، فناوری آموزشی، مهارت

ها یا بر بعد فناورانه  آموزان در مدارس هوشمند وجود دارد. بسیاری از پژوهشدر زمینه ارائه چارچوبی یکپارچه برای توسعه انسانی دانش

اند. در حالی که تجربه واقعی های اجتماعی ـ هیجانی، تفکر انتقادی یا سواد دیجیتال پرداختهصورت جداگانه به مهارتاند یا بهتمرکز کرده

آموز برای مشارکت مؤثر در یک پروژه آنلاین، هم به مهارت دهد این ابعاد از یکدیگر جدا نیستند. برای مثال، دانش مدرسه هوشمند نشان می
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کوشد با رویکرد کیفی همکاری و هم به تفکر انتقادی، هم به خودتنظیمی هیجانی و هم به اخلاق دیجیتال نیاز دارد. بنابراین، مطالعه حاضر می

های آموزان ارائه دهد که سه محور اصلی مهارتنفعان مدارس هوشمند در تهران، چارچوبی برای توسعه انسانی دانشو بر اساس تجربه ذی

 .اجتماعی ـ هیجانی، تفکر انتقادی و سازگاری دیجیتال را در پیوند با طراحی یاددهی ـ یادگیری و حکمرانی مدرسه تبیین کند

های اجتماعی ـ هیجانی، آموزان در مدارس هوشمند با تأکید بر مهارتبر این اساس، هدف پژوهش حاضر ارائه چارچوب توسعه انسانی دانش

ها و  نفعان مدارس هوشمند، مؤلفهکوشد به این پرسش پاسخ دهد که از دیدگاه ذیتفکر انتقادی و سازگاری دیجیتال است. این پژوهش می

توان میان فناوری آموزشی و رشد اجتماعی، هیجانی، شناختی  اند و چگونه میآموزان در چنین مدارسی کدامابعاد اصلی توسعه انسانی دانش

 .مند برقرار کردآموزان پیوندی نظامو دیجیتال دانش

 ها مواد و روش

پژوهش حاضر با رویکرد کیفی و با استفاده از روش تحلیل مضمون انجام شد. انتخاب رویکرد کیفی به این دلیل بود که هدف مطالعه، فهم 

انسانی دانشها و تفسیرهای ذیها، برداشت عمیق تجربه آنجا که موضوع پژوهش نفعان درباره توسعه  از  آموزان در مدارس هوشمند بود. 

های اجتماعی  کنندگان درباره مهارتمند و تفسیری داشت، روش کیفی امکان داد تا ابعاد آشکار و پنهان تجربه مشارکت ماهیتی چندبعدی، زمینه

پذیری نظری و قابلیت  ـ هیجانی، تفکر انتقادی و سازگاری دیجیتال در بستر مدرسه هوشمند بررسی شود. تحلیل مضمون نیز به دلیل انعطاف

 .(Braun & Clarke, 2006) های کیفی انتخاب شددهی و تفسیر الگوهای معنایی در دادهازمانآن در شناسایی، س 

گیری هدفمند و با راهبرد حداکثر کنندگان با روش نمونهنفعان مرتبط با مدارس هوشمند شهر تهران بود. مشارکت جامعه پژوهش شامل ذی

آموزان، معلمان، مشاوران، مدیران مدرسه و متخصصان فناوری آموزشی گردآوری شود.  های متنوعی از دانشتنوع انتخاب شدند تا دیدگاه

محور، آشنایی با فرایندهای یاددهی ـ یادگیری دیجیتال، تمایل به  معیارهای ورود شامل داشتن تجربه مستقیم در مدرسه هوشمند یا فناوری

های بسیار محدود و ها بود. معیار خروج نیز عدم تمایل به ادامه مصاحبه یا ارائه پاسخها و دیدگاهمشارکت در مصاحبه و توانایی بیان تجربه 

 .ن شدغیرمرتبط تعیی

های پایانی، کد یا مضمون ویکم حاصل شد؛ به این معنا که در مصاحبهنفر بود. اشباع نظری در مصاحبه بیست   24کنندگان  تعداد نهایی مشارکت 

ها انجام شد.  ها و کفایت دادهها افزوده نشد. با این حال، سه مصاحبه تکمیلی دیگر برای اطمینان از پایداری مقولهجدید و معناداری به داده 

محور های کیفی رایج است و با منطق کفایت اطلاعاتی در مطالعات مصاحبهعنوان ملاک تعیین حجم نمونه در پژوهشاستفاده از اشباع نظری به

 .(Guest et al., 2006) همخوانی دارد
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مصاحبهداده طریق  از  نیمهها  نیمههای  مصاحبه  شد.  گردآوری  میساختاریافته  امکان  پژوهشگر  به  بر  ساختاریافته  تمرکز  حفظ  ضمن  دهد 

پیگیری پاسخپرسش انعطاف لازم برای  مهم، تجربههای اصلی پژوهش،   کنندگان را داشته باشدهای خاص و معانی ضمنی مشارکت های 

(Kallio et al., 2016).  ،راهنمای مصاحبه بر اساس اهداف پژوهش و مرور ادبیات مرتبط با مدارس هوشمند، یادگیری اجتماعی ـ هیجانی

تواند به های مصاحبه عبارت بودند از: »به نظر شما مدرسه هوشمند چگونه میتفکر انتقادی و سازگاری دیجیتال تدوین شد. نمونه پرسش 

دانش انسانی  دانشرشد  هیجانی  و  اجتماعی  روابط  بر  اثری  مدرسه چه  در  »فناوری  کند؟«،  کمک  »دانش آموزان  دارد؟«،  در آموزان  آموزان 

هایی دارد؟« و آموزان در مدرسه هوشمند چه نشانههای دیجیتال مدرسه به چه نوع تفکر انتقادی نیاز دارند؟«، »سازگاری دیجیتال دانشمحیط

 تریت مدرسه برای تحقق این نوع رشد ضروری است؟هایی از سوی معلمان، خانواده و مدی»چه حمایت 

سازی گردید. صورت کامل پیادهکنندگان ضبط شد و سپس بهها با رضایت آگاهانه مشارکت دقیقه بود. مصاحبه  75تا    45مدت هر مصاحبه بین  

کننده خودداری شد. کننده یک کد اختصاص داده شد و از ذکر نام افراد، مدارس یا اطلاعات شناساییبرای رعایت محرمانگی، به هر مشارکت 

 .آموزان اخذ شدآموزان، رضایت آگاهانه از والدین و رضایت مشارکت از خود دانشدر مورد دانش

ها آشنا شود. سپس ها چندین بار خوانده شد تا پژوهشگر با کلیت دادهتحلیل شدند. ابتدا متن مصاحبه NVivo افزارها با استفاده از نرمداده

های مفهومی قرار گرفتند و مضامین اولیه خط و معنایی استخراج شد. در مرحله بعد، کدهای مشابه در خوشهبهصورت خطکدهای اولیه به

ها اطمینان حاصل شود. سپس مضامین ها با دادهها بازبینی شدند تا از تناسب آن شکل گرفت. مضامین اولیه با مراجعه مکرر به متن مصاحبه

ها، تولید کدهای اولیه، شامل آشنایی با داده Clarke و Braun گذاری و تعریف شدند. فرایند تحلیل بر اساس مراحل پیشنهادینهایی نام

 .(Braun & Clarke, 2006) گذاری مضامین و تدوین گزارش انجام شدوجوی مضامین، بازبینی مضامین، تعریف و نامجست 

یافته اعتبار  افزایش  بازبینی مشارکت برای  از راهبردهای متعددی استفاده شد.  یادداشت ها  های کنندگان، بررسی همتای پژوهشی، نگهداری 

های خام و توصیف غنی زمینه پژوهش از جمله این راهبردها بود. همچنین برای افزایش قابلیت اطمینان، فرایند  تحلیلی، بازگشت مکرر به داده

و شکل مقولهکدگذاری  بهگیری  انتقالها  اعتبارپذیری،  معیارهای  شد.  ثبت  مستند  منطق صورت  اساس  بر  تأییدپذیری  و  وابستگی  پذیری، 

 .(Lincoln & Guba, 1985) اعتمادپذیری در پژوهش کیفی مورد توجه قرار گرفت

 هایافته

نفر    4نفر معلم،    6آموز،  نفر دانش   8نفعان مدارس هوشمند شهر تهران مشارکت داشتند. از نظر نقش سازمانی،  نفر از ذی   24در این پژوهش  

نفر مرد بودند. دامنه   11نفر زن و    13نفر متخصص فناوری آموزشی بودند. از نظر جنسیت،    3نفر مدیر یا معاون مدرسه و    3مشاور مدرسه،  

نفر کمتر از  7سال بود. از نظر سابقه فعالیت در مدارس هوشمند،  52تا  29سال و دامنه سنی بزرگسالان بین  18تا  13آموزان بین سنی دانش
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کنندگان از مدارس غیردولتی هوشمند یا نفر از مشارکت   14سال تجربه داشتند. همچنین    7نفر بیش از    7سال و    7تا    3نفر بین    10سال،    3

 .نفر از مدارس دولتی دارای زیرساخت فناوری آموزشی انتخاب شدند 10هوشمند و نیمه

( پرورش تفکر  2( توانمندسازی اجتماعی ـ هیجانی در بستر مدرسه هوشمند،  1ها به استخراج پنج مقوله اصلی منجر شد:  تحلیل مصاحبه

(  5محور و تعاملی، و  ( طراحی یاددهی ـ یادگیری انسان4( سازگاری دیجیتال و شهروندی مسئولانه،  3انتقادی و قضاوت مبتنی بر شواهد،  

 .اکوسیستم حمایتی، حکمرانی مدرسه و عدالت دیجیتال

ماند. آموزان ناقص میهای اجتماعی ـ هیجانی دانشنخستین مقوله نشان داد که توسعه انسانی در مدارس هوشمند بدون توجه به مهارت

ها، کیفیت رابطه شود؛ بلکه نوع طراحی فعالیت خود، موجب رشد اجتماعی و هیجانی نمیخودیکنندگان تأکید داشتند که فناوری، بهمشارکت 

کند که فناوری به رشد انسانی کمک کند یا به انزوا و  وگو، بازخورد عاطفی و فضای روانی کلاس تعیین میآموز، امکان گفت معلم و دانش

های این بخش شامل خودآگاهی هیجانی، خودتنظیمی در محیط دیجیتال، همدلی در تعاملات آنلاین، مهارت  اضطراب منجر شود. زیرمقوله

آموزان بیان کرد: »وقتی کلاس آنلاین یا هوشمند فقط تکلیف و آزمون گیری مسئولانه بود. یکی از دانشوگو، حل تعارض و تصمیم گفت 

تر خواهد درباره احساسمان نسبت به کار گروهی حرف بزنیم، ارتباط واقعیکند تنهاست؛ ولی وقتی معلم از ما میباشد، آدم احساس می

آموز باید یاد بگیرد پشت صفحه هم انسان دیگری وجود دارد؛ یعنی پیام دادن،  شود.« یکی از مشاوران نیز گفت: »در مدرسه هوشمند، دانش می

بیان هیجان،  باید فضاهایی برای  این مقوله نشان داد که مدرسه هوشمند  نیاز به همدلی و احترام دارد.«  آنلاین هم  نقد کردن و همکاری 

 .د کندهمکاری، بازخورد سازنده و تمرین روابط سالم ایجا

کنندگان معتقد  ها، منابع دیجیتال و محتوای آنلاین اشاره داشت. مشارکت دومین مقوله به ضرورت پرورش تفکر انتقادی در مواجهه با داده

ها، کنند، اما همیشه توانایی تشخیص اعتبار منابع، تحلیل دادهسرعت به اطلاعات دسترسی پیدا میآموزان در مدارس هوشمند بهبودند که دانش 

دیدگاه پاسخمقایسه  درباره  استدلال  و  زیرمقولهها  مقوله،  این  در  ندارند.  را  تحلیل شواهد، ها  منابع،  اعتبار  ارزیابی  پرسشگری،  مانند  هایی 

آموزان جواب را سریع از  ها استخراج شد. یکی از معلمان اظهار کرد: »دانشوگوی استدلالی و بازاندیشی در پاسختشخیص سوگیری، گفت 

دانند کدام جواب قابل اعتماد است و چرا.« یکی از متخصصان  گیرند، اما مسئله این است که نمینت یا ابزارهای هوش مصنوعی میاینتر

ها نشان داد که تفکر  کننده محتوا به ارزیاب محتوا تبدیل کند.« یافتهآموز را از مصرف فناوری آموزشی نیز گفت: »مدرسه هوشمند باید دانش 

ها باید منابع را مقایسه کنند، دلایل انتخاب خود  آموزان در پروژههای دیجیتال مدرسه ادغام شود؛ برای مثال، دانش انتقادی باید در متن فعالیت 

 .ها بحث کنندهای دادهرا توضیح دهند و درباره محدودیت 
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کنندگان سازگاری  های اصلی توسعه انسانی در مدرسه هوشمند تأکید داشت. مشارکت عنوان یکی از پایهسومین مقوله بر سازگاری دیجیتال به

پذیری، اخلاق دیجیتال، امنیت،  پذیری، خودتنظیمی، مسئولیت دانستند، بلکه آن را ترکیبی از انعطاف دیجیتال را صرفاً مهارت کار با ابزارها نمی

آموزان از نظر کار با  مدیریت زمان، حریم خصوصی و توانایی یادگیری مداوم تعریف کردند. یکی از مدیران مدرسه بیان کرد: »بعضی دانش 

ما  آموزان نیز گفت: »دانند چطور زمانشان را مدیریت کنند یا چه اطلاعاتی را نباید منتشر کنند.« یکی از دانشابزار خیلی قوی هستند، اما نمی

م.« باید یاد بگیریم استفاده از اینترنت فقط برای پیدا کردن جواب نیست؛ باید بدانیم چطور از خودمان و دیگران در فضای مجازی مراقبت کنی

لکیت  این مقوله نشان داد که شهروندی دیجیتال مسئولانه باید به بخشی از فرهنگ مدرسه تبدیل شود. آموزش امنیت دیجیتال، احترام آنلاین، ما

 .های این بخش بودترین مؤلفهپرتی و تعادل میان زندگی آنلاین و آفلاین از مهمفکری، استفاده اخلاقی از هوش مصنوعی، مدیریت حواس

کنندگان تأکید چهارمین مقوله بیانگر آن بود که توسعه انسانی در مدارس هوشمند نیازمند بازطراحی فرایند یاددهی ـ یادگیری است. مشارکت 

نمایش محتوا، ارسال تکلیف یا برگزاری آزمون استفاده شود، تفاوتی بنیادین در رشد دانش آموزان ایجاد  داشتند که اگر فناوری تنها برای 

محور و بازخوردمحور قرار گیرد.  محور، مشارکتی، مسئلهکند. در مقابل، فناوری زمانی اثربخش است که در خدمت یادگیری فعال، پروژهنمی

گر معلم، یادگیری ترکیبی و شده، نقش تسهیلسازیهای دیجیتال، بازخورد شخصیهای این بخش شامل یادگیری مشارکتی، پروژهزیرمقوله

دار بود. یکی از معلمان گفت: »در کلاس هوشمند، نقش من کمتر سخنرانی کردن و بیشتر طراحی موقعیت یادگیری است؛  ارزشیابی رشدم

آموزان نیز اظهار کرد: »وقتی با دوستانم  آموز فکر کند، همکاری کند و خودش مسیر یادگیری را بسازد.« یکی از دانشباید کاری کنم دانش

دهد  تر است.« این یافته نشان میگیریم، هم باید با هم کنار بیاییم، هم باید فکر کنیم چه چیزی درست سازیم، هم یاد مییک پروژه دیجیتال می

 .محور باید از الگوی انتقال محتوا به الگوی خلق تجربه یادگیری حرکت کندکه مدرسه هوشمند انسان

کنندگان پنجمین مقوله نشان داد که تحقق توسعه انسانی در مدارس هوشمند به حمایت نهادی و حکمرانی مدرسه وابسته است. مشارکت 

شناختی، زیرساخت عادلانه و اخلاق داده، مدرسه های روشن، آموزش معلمان، مشارکت خانواده، حمایت رواناشاره کردند که بدون سیاست 

ای معلمان، مشارکت خانواده، عدالت های این بخش شامل توانمندسازی حرفهتواند به توسعه انسانی پایدار منجر شود. زیرمقولههوشمند نمی

آموزان و پایش مستمر کیفیت بود. یکی از مدیران گفت: »هوشمندسازی های دانشهای استفاده از فناوری، حفاظت از دادهدسترسی، سیاست 

بیند و خانواده چه نقشی دارد.« یکی از شود، معلم چطور آموزش می آموز کجا ذخیره مید بدانیم داده دانش فقط خرید تجهیزات نیست؛ بای

شوند، در حالی که مشکل اصلی نابرابری  انگیزه دیده میتری دارند، در ظاهر کم آموزانی که دسترسی ضعیفمشاوران نیز بیان کرد: »گاهی دانش

مثابه یک اکوسیستم دیده شود؛ اکوسیستمی که در آن فناوری، عدالت، امنیت،  دیجیتال است.« این مقوله نشان داد که مدرسه هوشمند باید به

 .صورت هماهنگ مدیریت شوندخانواده، معلم و سلامت روان به
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های شود. لایه نخست، مهارتتنیده تشکیل میآموزان در مدارس هوشمند از پنج لایه درهمها، چارچوب توسعه انسانی دانشبر اساس یافته

آموز را کند. لایه دوم، تفکر انتقادی است که دانشاجتماعی ـ هیجانی است که بنیان روابط انسانی، خودتنظیمی و مشارکت سالم را فراهم می

امکان زیست  قادر می که  انبوه اطلاعات دیجیتال، قضاوتی مبتنی بر شواهد داشته باشد. لایه سوم، سازگاری دیجیتال است  برابر  سازد در 

محور است که فناوری را در سازد. لایه چهارم، طراحی یادگیری انسانمحور را فراهم میهای فناوریمسئولانه، ایمن و خلاقانه در محیط

دهد. لایه پنجم، حکمرانی حمایتی مدرسه است که شرایط نهادی، اخلاقی، زیرساختی  فعال، همکاری و رشد چندبعدی قرار میخدمت یادگیری  

 .کندو عادلانه لازم برای تحقق چهار لایه پیشین را ایجاد می

 بحث

های اجتماعی ـ هیجانی، تفکر انتقادی آموزان در مدارس هوشمند با تأکید بر مهارتهدف پژوهش حاضر ارائه چارچوب توسعه انسانی دانش 

توان آن را به تجهیز فناورانه ای چندبعدی است و نمیها نشان داد که توسعه انسانی در مدرسه هوشمند پدیدهو سازگاری دیجیتال بود. یافته

های آموزشی تقلیل داد. پنج مقوله اصلی شامل توانمندسازی اجتماعی ـ هیجانی، پرورش تفکر انتقادی، سازگاری دیجیتال، یا استفاده از سامانه

محور و اکوسیستم حمایتی مدرسه استخراج شد. این یافته با رویکردهای جدید آموزش همخوان است که  طراحی یاددهی ـ یادگیری انسان

های شناختی، اجتماعی، هیجانی و عملی برای زیستن در جهان  ا نه صرفاً محیط انتقال دانش، بلکه محیط پرورش شایستگیمدرسه آینده ر

شود که فناوری در خدمت عاملیت  بر اساس این یافته، هوشمندسازی زمانی به توسعه انسانی منجر می .(OECD, 2019) دانندپیچیده می

 .پذیری قرار گیردآموز، مشارکت، تفکر، خودتنظیمی و مسئولیت دانش

های دیجیتال و آموزان در محیطمقوله نخست، توانمندسازی اجتماعی ـ هیجانی در بستر مدرسه هوشمند بود. این یافته نشان داد که دانش 

هایی  ترکیبی همچنان به رابطه انسانی، همدلی، بازخورد عاطفی، احساس تعلق و مهارت تنظیم هیجان نیاز دارند. فناوری ممکن است فرصت 

تواند به انزوا، اضطراب عملکرد،  برای ارتباط، همکاری و مشارکت ایجاد کند، اما اگر بدون طراحی تربیتی مناسب به کار گرفته شود، می

همسو است که خودآگاهی، خودمدیریتی، آگاهی اجتماعی،   CASEL مقایسه اجتماعی و کاهش کیفیت روابط منجر شود. این یافته با چارچوب

 Durlak همچنین با فراتحلیل  .(CASEL, 2020) داندگیری مسئولانه را هسته یادگیری اجتماعی ـ هیجانی میای و تصمیمهای رابطهمهارت

ـ هیجانی مدرسه اجتماعی  یادگیری  داد مداخلات  نشان  که  مهارتو همکاران همخوان است  بهبود  نگرشمحور موجب  رفتارهای  ها،  ها، 

توان گفت که مدرسه هوشمند، با وجود  در تبیین این یافته می .(Durlak et al., 2011) شودآموزان میاجتماعی و عملکرد تحصیلی دانش

کننده دارد. هرچه فناوری بیشتر در یادگیری حضور یابد، نیاز ماهیت فناورانه، همچنان نهادی انسانی است و کیفیت روابط در آن نقش تعیین

 .شودبه آموزش صریح همدلی، خودتنظیمی و ارتباط مسئولانه نیز بیشتر می
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انتقادی و قضاوت مبتنی بر شواهد بود. مشارکت  کنندگان تأکید کردند که دسترسی سریع به اطلاعات، به معنای مقوله دوم، پرورش تفکر 

ها را ارزیابی کنند. این یافته با  ها، سوگیری الگوریتمی و منطق پاسخآموزان باید بتوانند اعتبار منابع، کیفیت دادهیادگیری عمیق نیست و دانش

 عنوان قضاوت هدفمند و خودتنظیم مبتنی بر تفسیر، تحلیل، ارزیابی، استنباط و تبیین هماهنگ است از تفکر انتقادی به Facione تعریف

(Facione, 1990). های همچنین با یافته Abrami ویژه  و همکاران همسو است که نشان داد آموزش صریح راهبردهای تفکر انتقادی، به

 .(Abrami et al., 2015) آموزان را ارتقا دهدهای تفکر دانشتواند مهارتوگو، حل مسئله و بازخورد همراه باشد، میهنگامی که با گفت 

آموزان با اطلاعات فراوان، محتوای تولیدشده توسط هوش مصنوعی، منابع  در مدرسه هوشمند، تفکر انتقادی اهمیت مضاعف دارد؛ زیرا دانش

اند. بنابراین، مدرسه هوشمند باید از »دسترسی به اطلاعات« فراتر رود و به »داوری درباره اطلاعات« ای مواجههای چندرسانهغیررسمی و پیام

 .بپردازد

آموزان برای حضور مؤثر در مدرسه هوشمند، فقط به ها نشان داد که دانشمقوله سوم، سازگاری دیجیتال و شهروندی مسئولانه بود. یافته

ر مهارت فنی نیاز ندارند، بلکه باید بتوانند زمان استفاده از فناوری را مدیریت کنند، از حریم خصوصی خود محافظت کنند، رفتار اخلاقی د

ادگیری، همکاری و خلاقیت استفاده کنند. این یافته  فضای آنلاین داشته باشند، با تغییرات فناوری سازگار شوند و از ابزارهای دیجیتال برای ی

هماهنگ است که شایستگی دیجیتال را شامل سواد اطلاعات و داده، ارتباط و همکاری، تولید محتوای دیجیتال،  DigComp 2.2 با چارچوب

درباره سواد دیجیتال همسو است که بر استفاده   UNESCO همچنین با گزارش .(Vuorikari et al., 2022) داندایمنی و حل مسئله می

در تبیین  .(UNESCO Institute for Statistics, 2018) های آموزشی و اجتماعی تأکید داردانتقادی، ایمن و مسئولانه از فناوری در زمینه

آموز سازگار دیجیتال کسی است که نه اسیر  توان گفت که سازگاری دیجیتال، شکل جدیدی از آمادگی برای زندگی است. دانشاین یافته می

 .آموزد چگونه آن را آگاهانه، اخلاقی و خلاقانه در مسیر رشد خود به کار گیردگیرد؛ بلکه میشود و نه از آن فاصله میفناوری می

کند که در ها نشان داد که فناوری زمانی به توسعه انسانی کمک میمحور و تعاملی بود. یافتهمقوله چهارم، طراحی یاددهی ـ یادگیری انسان

محور و بازخوردمحور به کار رود. اگر مدرسه هوشمند فقط نسخه دیجیتال مدرسه محور، مسئلههای یادگیری مشارکتی، پروژهقالب فعالیت 

رود. این آفرین فناوری از بین میهای آنلاین بازتولید شود، ظرفیت تحول سنتی باشد، یعنی همان سخنرانی، تکلیف و آزمون در قالب سامانه

کند استفاده مؤثر از فناوری مستلزم تلفیق دانش فناوری، دانش یافته با چارچوب دانش فناورانه ـ تربیتی ـ محتوایی همخوان است که تأکید می

ویکم  های قرن بیست درباره شایستگی Roblin و Voogt همچنین با تحلیل  .(Koehler & Mishra, 2009) ی و دانش محتوایی استتربیت

هایی مانند همکاری، ارتباط، حل مسئله، تفکر انتقادی و سواد دیجیتال باید در طراحی برنامه  دهند که شایستگیهمسو است؛ زیرا آنان نشان می
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دهنده محتوا به نقش  بنابراین، معلم در مدرسه هوشمند باید از نقش انتقال .(Voogt & Roblin, 2012) درسی و فرایند یادگیری ادغام شوند

 .گر رشد انسانی حرکت کندطراح تجربه یادگیری و تسهیل

آموزان در مدارس هوشمند مقوله پنجم، اکوسیستم حمایتی، حکمرانی مدرسه و عدالت دیجیتال بود. این یافته نشان داد که توسعه انسانی دانش

دانش توانایی فردی  به  به سیاست فقط  بلکه  نیست،  وابسته  معلم  مهارت  یا  آموزش حرفهآموز  معلمان، مشارکت خانواده،  های مدرسه،  ای 

همسو است که رشد  Bronfenbrenner شناختی شناختی بستگی دارد. این یافته با نظریه بومزیرساخت عادلانه، اخلاق داده و حمایت روان

در مدرسه هوشمند،  .(Bronfenbrenner, 1979) داندهای پیرامونی مانند خانواده، مدرسه و جامعه میانسان را نتیجه تعامل میان فرد و نظام

های یادگیری را نابرابر کند. بنابراین، عدالت تواند فرصت نابرابری در دسترسی به ابزار، کیفیت اینترنت، حمایت والدین و مهارت معلمان می

آموزان باید با اصول اخلاقی، های آموزشی دانشدیجیتال باید بخشی از حکمرانی مدرسه هوشمند باشد، نه موضوعی جانبی. علاوه بر این، داده

 .کندهای رفتاری، تحصیلی و تعاملی تولید میمحرمانگی و شفافیت مدیریت شود؛ زیرا مدرسه هوشمند حجم زیادی از داده

محور باشد. مند و انسان دهد که چارچوب توسعه انسانی در مدارس هوشمند باید تلفیقی، زمینههای پژوهش حاضر نشان میدر مجموع، یافته

های اجتماعی ـ هیجانی، تفکر انتقادی و سازگاری دیجیتال را در پیوند با طراحی یادگیری و حکمرانی این چارچوب سه محور اصلی مهارت

دهد هوشمندسازی نباید تواند به ادبیات مدارس هوشمند کمک کند؛ زیرا نشان میدهد. از منظر نظری، پژوهش حاضر میمدرسه قرار می

انتقادی و سواد صرفاً به سطح فناوری و زیرساخت محدود شود، بلکه باید با نظریه های رشد انسانی، یادگیری اجتماعی ـ هیجانی، تفکر 

گذاران آموزشی، طراحان برنامه تواند راهنمایی برای مدیران مدارس، سیاست ر عملی نیز چارچوب پیشنهادی میدیجیتال ترکیب شود. از منظ

 .آموزان تبدیل کنندتر دانشدرسی، معلمان و مشاوران باشد تا مدرسه هوشمند را به محیطی برای رشد کامل

کنندگان مدارس هوشمند شهر  ها از مشارکت هایی است. نخست آنکه دادهاین پژوهش با وجود ارائه چارچوبی چندبعدی، دارای محدودیت 

های آموزشی با زیرساخت متفاوت باید با احتیاط انجام  ها به سایر شهرها، مناطق روستایی یا نظامتهران گردآوری شد و بنابراین تعمیم یافته

کنندگان شکل گرفت؛ بنابراین امکان سنجش های مشارکت ها و برداشت ها بر اساس تجربهشود. دوم آنکه روش پژوهش کیفی بود و یافته

کنندگان تحت تأثیر زمینه مدرسه، نوع فناوری مورد های مشارکت ها و تجربهقولها وجود نداشت. سوم آنکه نقلآماری روابط میان مؤلفه

احتمال سوگیری  استفاده، فرهنگ سازمان ماهیت مصاحبه،  دلیل  به  قرار داشت. همچنین  مفهوم مدرسه هوشمند  با  افراد  آشنایی  ی و سطح 

 .تری از وضعیت مدرسه ارائه کرده باشندویژه در میان مدیران و معلمانی که ممکن است تصویر مطلوبدهی اجتماعی وجود داشت؛ بهپاسخ

های کمی یا آمیخته اعتبارسنجی شود. طراحی پرسشنامه  شده در این مطالعه با روشهای آینده، چارچوب استخراجشود در پژوهشپیشنهاد می

تواند به سنجش روابط  یابی معادلات ساختاری میهایی مانند تحلیل عاملی تأییدی یا مدلگانه و آزمون مدل با روشهای پنجبر اساس مقوله
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آموزان کمک کند. همچنین شناختی دانشهای اجتماعی ـ هیجانی، تفکر انتقادی، سازگاری دیجیتال و پیامدهای تحصیلی و روانمیان مهارت

تواند ابعاد عدالت های ابتدایی و متوسطه، و مناطق برخوردار و کمتر برخوردار میانجام مطالعات تطبیقی میان مدارس دولتی و غیردولتی، دوره

های آموزشی مبتنی بر چارچوب پیشنهادی را بر خودتنظیمی توانند اثربخشی برنامهای نیز میهای مداخلهتر سازد. پژوهشدیجیتال را روشن

 .آموزان بررسی کنندهیجانی، تفکر انتقادی، رفتار دیجیتال مسئولانه و کیفیت مشارکت دانش

ای طراحی شوند که فناوری  گونههای کلاسی بههای درسی و فعالیت برای اجرای چارچوب پیشنهادی در مدارس هوشمند، لازم است برنامه

های  های اجتماعی ـ هیجانی، تفکر انتقادی و شهروندی دیجیتال را در فعالیت در خدمت رشد انسانی قرار گیرد. مدارس باید آموزش مهارت

ارزشیابیروزمره، پروژه توانمندسازی معلمان در زمینه طراحی یادگیری دیجیتال، مدیریت هیجان در  ها،  کنند.  ادغام  تعاملات مدرسه  ها و 

های روشنی  وگوی انتقادی و آموزش اخلاق دیجیتال ضروری است. همچنین مدیران مدارس باید سیاست های ترکیبی، هدایت گفت کلاس

پذیر تدوین آموزان آسیب ابزارهای هوش مصنوعی، حریم خصوصی، تعادل استفاده از فناوری و حمایت از دانشدرباره امنیت داده، استفاده از  

 .آموزان محدود به فضای مدرسه نماندها نیز باید تقویت شود تا سازگاری دیجیتال و رشد اجتماعی ـ هیجانی دانشکنند. مشارکت خانواده

 گیرینتیجه 

آموزان در مدارس هوشمند انجام شد و نشان داد که هوشمندسازی مدرسه زمانی پژوهش حاضر با هدف ارائه چارچوب توسعه انسانی دانش

ها بیانگر آن بود که توسعه انسانی آموزان پیوند بخورد. یافتهواجد ارزش تربیتی است که با رشد اجتماعی، هیجانی، شناختی و دیجیتال دانش

شود: توانمندسازی اجتماعی ـ هیجانی، پرورش تفکر انتقادی، سازگاری دیجیتال، طراحی  در مدارس هوشمند از پنج مقوله اصلی تشکیل می

دهند که فناوری نباید هدف نهایی مدرسه هوشمند باشد، ها نشان میمحور و اکوسیستم حمایتی مدرسه. این مقولهیاددهی ـ یادگیری انسان

آموزان تلقی پذیری و توسعه عاملیت دانشی تعمیق یادگیری، تقویت رابطه انسانی، رشد خودتنظیمی، افزایش مسئولیت بلکه باید ابزاری برا

 .شود

های خود را بشناسد و مدیریت آموزد هیجانآموز میای است که در آن دانشبر اساس چارچوب پیشنهادی، مدرسه هوشمندِ موفق مدرسه

صورت ایمن و اخلاقی بهره ببرد کند، با دیگران همدلانه و مسئولانه تعامل داشته باشد، اطلاعات دیجیتال را انتقادی ارزیابی کند، از فناوری به

پذیر،  ای نیازمند معلمان توانمند، برنامه درسی انعطافمحور نقش فعال ایفا کند. تحقق چنین مدرسههای یادگیری مشارکتی و مسئلهو در فعالیت 

در مدارس مدیریت حمایتی، مشارکت خانواده، سیاست  انسانی  توسعه  بنابراین،  است.  دیجیتال  به عدالت  توجه جدی  داده و  های اخلاق 

 .تنهایی، بلکه نتیجه پیوند آگاهانه فناوری با تربیت، اخلاق، رابطه انسانی و حکمرانی آموزشی استحصول فناوری بههوشمند نه م
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 سپاسگزاری

 گردد. میتشکر و قدردانی باری رساندند این پژوهش به ثمر رسیدن از تمامی کسانی که در 

 مشارکت نویسندگان 

 تمامی نویسندگان نقش یکسانی ایفا کردند.

 تعارض منافع

 .وجود ندارد یتضاد منافع گونهچیه در این مقاله ،بر اساس اظهار نویسندگان

 موازین اخلاقی 

 در این پژوهش اصول اخلاقی مرتبط با نشر و انجام پژوهش رعایت گردیده است. 
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